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مقدمه‌ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران 
از آغاز دوره مدرن سازی تا امروز 


5 ( 
شهین ایروانی 
تاریخ دریافت: ٩۲/۴/۲۲‏ تاریخ پذیرش: ٩۲/۱۲/۱۱‏ 


چکیده 


هدف اصلی این پژوهش» تبین ماهیت ظا مآموزش و پرورش ایران ا زآغاز دوره مدرن سازی تا امروز 
می‌باشد. برای دست‌یابی به این هدف از روش پژوهش تاریخی-تحلیلی بهره گرفته شد. نتایج به دست 
آمده حاک یا زآن است که مولفه‌های اصلی و بنيادین در نظا مآموزش ی امرو زایران تقلی دگری, اقتدا رگرایی 
و دین مداری است که هر یک حاصل یکی از جریان‌های تعیی نی کننده در شک لگیری ظا مآموزش یاست. 
مبنای تقلی دگ رایی از جریان اصلا حگرایانه عصر قاجار اقتدا رگرایی حاصل اقا لآموزش و پرورش به 
عرصه حکومت به ویژه پهلوی اول و دین مداری» مطالبه نظام ب رخاسته از انقلاب اسلامی و دولت جمهوری 
اسلامی است. تعامل این مولفه‌ها به نوبه خحود سه مولفه گرایش به تم رکز ‏ وکنترل» کمی تگرایی و صورت 
گرایی را به عنوان مولفه‌های ثانویه در نظام ایجاد کرده است که ب رآیند تمام یآن‌هاء روح حاکم بر نظام 
آموزشی ایران است و تمامی هدف‌ها و برنامه‌های پیشنهادی مورد نظ رآن را دگ رگون می‌سازد. 


واژه‌های کلیدی: ماهیت نظا مآموزشی ایران» تقلی دگ رایی» اقتدا رگرایی» دین مداری 


مقدمه 

بررسی س رگذشت نظام آموزشی امروز ایران موید آن است که سه دوره مهم تاریخی از کاشت 
بذر آموزش و پرورش مدرن تا امروز طی شده است و آنچه امروز به عنوان نظام آموزشی ایران متولی 
آموزش عمومی و متوسطه در کشور است. در ارتباطی ایجابی با این ف رآیند تاریخی است. دوره اول» دوره 
اصلاح گری و ایجاد نهاد مدرسه مدرن در دوره قاجار است و ضمن این که انقلاب مشروطه 


۰ عضو هیئت علمی دانشگاه تهران 2010(01.26.1۳ 5110۷ 
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(۱۲۸۵ ه.ش.) نقطه عطفی در این دوره است. اما تا سال‌های آغازین حکومت پهلوی (۱۳۰۶) تداوم دارد. 
این دوره را نه دوره بنیان گذاری نظام آموزشی امروز بلکه دوره زمینه سازی نظام آموزشی مدرن در ایران 
می‌توان لحاظ نمود. دوره دوم از سال ۱۳۰۶ اقدام آغازین ترا همکانی کزدن آموزش وا کمیت غملن 
دولت بر آموزش است(2002 ,نعنقطل ک ص۱00 :1968 ,طعن860۵) که به ویژه در دوره پهلوی 
اول به ایجاد یک نظام آموزشی متمرکز منجر می‌شود. آنگاه در دوره پهلوی دوم نیز ادامه می‌یابد و به 
وقوع انقلاب اسلامی ختم می‌شود. این نظام را می‌توان والد نظام آموزشی امروز دانست. دوره سوم که با 
پیروزی انقلاب اسلامی در سال ۱۳۵۷ آغاز می‌شود. تا کنون ادامه دارد. 


تآثیر گذشته نظام آموزشی بر سرنوشت امروز آن 

پیروزی انقلاب اسلامی» مطالبه تحول در بنیاد نظام آموزشی ایران را مطرح کرد. طرح‌های مختلفی 
از ماه‌های اول پس از پیروزی انقلاب از سوی کارشناسان برای رفع اشکالات نظام آموزشی ارائه شد 
(1988 رممتابدامع فسات ۵۶ اتمه 06:61 1۲20) و رهبران انقلاب. اصلاح بنيادین نظام آموزشی 
را تاکید کردند 0۶ 0و۵ متصداهآ ۵۶ مرگ حمتاهعن۲0 امصصم۴ گ۵ فهمتامل‌صنن۴ [۲۳۵۵۲102) 
(۰172:,2011 در عرصه عمل نیز کوشش‌های بسیاری برای اصلاح و بهبود برنامه‌ها و شرایط نظام انجام شده 
است. اما همچنان دغدغه اسلامی کردن نظام آموزشی و اصلاح زیرساختی آن مورد تقاضای رهبران و 
نهادهای تصمیم گيرنده نظام جمهوری اسلامی است و تلاشی هشت ساله برای تهیه سند تحول بنیادین 
آموزش و پرورش و تصویب آن شاهد این مدعاست. 

طرح‌های اصسلاحی مانند طرح تغییرات بنی‌ادین نام آموزشی 
(1988 ,همتنبامم؟ تمستایت ۵۶ اتعصیم امه:0) و اصلاح نظام متوسطه بر اساس آن (وزارت آموزش 
و پرورش. امور اجرایی نظام جدید آموزش متوسطه ۰۱۳۷۲ طرح پژوهش در فلسفه تعلیم و ترییت 
جمهوری اسلامی ایران (13881671,1988) و بالاخره طرح بسیار گسترده سند ملی به تبع سند چشم انداز 
هو اساویی آتران شرآ ۱۳۴ هرق شش مرب ۱۳۸۱۸۱۸۸۱۳ تون آن اشت کهبا ویجود 
خواست و برخی تلاش‌ها برای تغییر» اين تلاش‌ها کافی یا قرین به توفیق نبوده است. واقعیت آن است که 
«تغییر و تحول» در یک نظام آموزشی, مقوله‌ای متفاوت از ایجاد یک نظام آموزشی جدید است. در مفهوم 
تغییر و تحول این نکته نهفته است که یک نظام واقعی وجود دارد و به دلایلی باید تغییر کند. اين تغییر چه 
بسا باید از نوع بنيادین باشد؛ یعنی نظام متحول شود و از حالی به حال دیگر در آید. اما «ایجاد» بک نظام 


آموزشی جدید. مسبوق به یک سابقه نیست و بلکه نظامی از عدم به وجود می‌آید. شاید علاقه افلاطون در 
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کتاب «جمهور» و سپس تمایل افلوطین برای ایجاد مدینه فاضله‌اش (000165100,1946) را بتوان نمونه‌ای از 
این دست خواند. اماء حتی افلاطون در ارائه مدینه فاضله. اصلاح شرایط جامعه آن روز یونان را کاملا 
مورد توجه قرار می‌دهد( 10000116 ,1210) و در واقع بدیلی ارائه می‌دهد که نظام آموزشی در آن نقش 
کلیدی دارد. واقعیت آن است که مرور گذشته نشان می‌دهد که آنچه به طور معمول اتفاق می‌افتد» تحول 
در نظام‌های آموزشی پیشین در جوامع است و نه تکوین یک نظام جدید آموزشی. 

بنابراین» اولین قدم در ایجاد تحول در یک پدیده مانند نظام آموزشی» شناخت آن است. در عرصه 
فلسفه تعلیم و تربیت این شناخت. شناخت عمیق و ماهوی این پدیده می‌باشد. در فرآیند تحول در نظام 
آموزش و پرورش ایران نیز قدم اول و يا یکی از اولین قدم‌ها باید شناخت ماهیت این نظام باشد 
(2000 ,۷۲۵[1۵0601 :1976 رجاهع]02 :1968 رحاع96001). این موضوع درباره اصلاح نظام آموزشی ایران 
نیز موضوعیت دارد و در روند اصلاحات باید با شناخت بنیادین نظام آغاز کرد و دریافت که ماهیت نظام 


آموزشی ایران و عناصر بنیادین آن چیست! 


رویکرد مقاله در بررسی موضوع 

این بررسی یک مطالعه نظری در بنیادهای نظام آموزشی جمهوری اسلامی ایران است که با روش 
تحلیلی و با تکیه بر منابع تاریخی و نیز شواهد مربوط به شرایط امروز نظام آموزشی به دست آمده است. 
نکته قابل ذکر در اینجا این است مقاله نه به فرآیند مدرنیزاسیون در ايران به طور عام بلکه به موضوع 
آموزش و پرورش و تکوین نظام مدرن آن می‌پردازد» لذا سعی بر آن است تا حد امکان در بحث و بررسی 
از این چهارچوب خارج نشود و موضوع را گسترده نسازد. از سوی دیگر مدرنیزاسیون در آموزش و 
پرورش موضوع مورد توجه مورخان و محققان این عرصه است و داوری‌های مختلفی نیز در این باره 
وجود دارد. خلاصه این که» برخی این فرآیند را پروژه‌ای حاصل تلاش روشنفکری و وابستگی تلقی 
می کنند (2006 ,۸12:0010002) و برخی آن را فرایندی اجتناب ناپذیر و ناشی از دشواری‌ها و کاستی‌های 
مبتلا به جامعه آن روز می‌دانند 4هدام :۲۵۵۲2۱1998 تصه‌عجطات :۱999 رتصه‌اه0تض زفاهمطاطه]۱) 
(2002 ,ن«نه0. اين پژوهش با تعقیب سرگذشت نظام آموزشی در پی یافتن مولفه‌های بنیادینی است که 
چیستی نظام آموزشی امروز را می‌سازد. لذاء نه در پی داوری بلکه در پی شناخت است. با اين اعتقاد که 
یک شناخت محققانه نکته‌های بسیاری را می‌تواند روشنگر باشد. در این راستا؛ مقاله سه دوره یاد شده بالا 
را به ترتیب بررسی و سهم و نحوه تأثی رگذاری آن‌ها را در ماهیت نظام آموزشی امروز بررسی می کند. هر 


دوره دارای نقش معینی در نظام آموزشی ایران است که در قالب یک يا چند ملفه بروز می کند. از سوی 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


دیگر مژلفه‌های هر دوره در تعامل با سایر مولفه‌ها نیز قرار می‌گیرد و بر حسب قاعده حاصل آن‌ها به نوبه 
خود در نظام آموزشی نقشی مستقل را ایفا خواهد کرد. لذاء این تعامل‌ها و حاصل آن در نظام آموزشی نیز 
باید مورد بررسی قرار گیرد. برآیند تمام اين مولفه‌ها روح حاکم بر نظام آموزشی ایران را شکل می‌دهد. 
اهمیت این موضوع آنجاست که حاکمیت این روح؛ تمامی هدف‌ها و برنامه‌های اصلاحی پیشنهادی را 
تحت‌الشعاع خود قرار داده و آن را در زیر اين مولفه‌ها دگرگون می‌کند. پایان مقاله جمع بندی و نتیجه 
گیری و ارائه چند پيشنهاد با رویکرد عملی برای تمامی همفکران و دغدغه مندان آموزش و پرورش ایران 


۳7 
در مدرسه» دانشگاه و حوزه است. 


دوره اول: شکل گیری نهاد آموزش مدرن در ایران. ظهور جریان اصلاح گری آموزشی 
عصر قاجار 

این دوره در عرصه آموزش و پرورش با تلاش‌های اصلاحگرایانه عباس میرزا با آموزش نظامی به 
نیروهای ارتش و اعزام محصل به خارج (حدود سال ۱۱۷۰ شمسی/۱۲۲۶ قمری) و امیر کبیر با تاسیس 
دارالفتون ( ۱۱۳۰ شمستی ۱۷۶۸۸ قمری) ورفیرزا خسن رشب با تسین اولین فلترسه انشدای به شک جدین 
(۱۲۶۷شمسی/۱۳۱۶ قمری) پیوند دارد . اما اقدام و تلاش‌های میرزا حسن رشدیه از آنجا که در عرصه 
آموزش عمومی اتفاق افتاده است و مبنای گسترش نهضت مدرسه سازی و در نهایت نظام آموزشی شده 
است. از اهمیت بیشتری برای این بحث برخوردار است. 

نکته بسیار مهم این است که این سه تلاش گر دغدغه مشترکك کمک به مردم و نجات کشور از 
ضعف و عقب‌ماندگی را داشتند و در جستجوی راه از نمونه‌هایی که می‌شناختند تقلید کردند . ایشان 
(امیر کبیر عباس میرزا) در این اقدام‌ها هدف قدرتمند کردن ایران را در مقابل فشار دولت‌های زورگوی 


انگلیس و روسیه و نیز (رشدیه) آگاه کردن مردم برای رهایی‌شان از جهلی که زمینه ساز ظلم پذیری بود 


تاسیس مدارس میسیونری نیز وجود نمادی مدرن در ایران است. اما در منابع از آن‌ها به عنوان یک عامل تاثیر گذار و تعیین 
کننده در فرآیند مدرن شدن آموزش و پرورش ايران صحبت نمی شود. 

". عباس میرزا با تقلید آگاهانه از فرآیند مشابه اصلاحی که در امپراتور عثمانی در دوره سلطان سلیم سوم(۱۱۸۶-۱۱۶۸ ه.ش) 
جریان داشت» یک برنامه اصلاحات نظامی را با عنوان نظام جدید آغاز کرد(2002 80267). مشاهده های امی رکبیر در سن 
پترزبو رگ و نیز دارالفنون عثمانی بزرگترین مشوق او بود( 00256101000172,1996). رشدبه به بیروت رفت و از معلمان فرانسوی 
سبک آموزش الفبا را آموخت و هنگام باز گشت از عثمانی سازمان مدارس آن‌ها را به خاطر سپرد( :1998 ,زهمونصهعهط6 
3 ,۵5۳0160؟) 
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دنبال می کردند(0.174 ,2002 ,87267) و شیفتگی نسبت به غرب درباره آن‌ها موضوعیت نداشت. عباس 
میرزا نهاد آموزشی تاسیس نکرد اما امیر کبیر و رشدیه نهاد آموزشی جدیدی بنیان نهادند. اين دو نهاد در 
کشور ما در تناظر با نهادهایی با سابقه طولانی بودند. مدارس علوم دینی و مکتب‌هاء نهادهای سنتی 
آموزشی ايران بودند. اما اقدامی برای ایجاد تحول در این نهادها نشد. بلکه نهادهای جدیدی به تقلید از 
جوامع دیگر و به موازات آن‌ها شکل گرفت. بنابراین؛ ایجاد نهادهای جدید بر اساس تقلید. جایگزین 
تحول نهاد آموزشی بومی شد . 

رشدیه در جریان آموزش در بیروت از فرانسویان روش آموزش الفبا را آموخت و سپس در مسیر 
باز گشت به ایران در عثمانی سازمان مدارس آن‌ها را دید و به خاطر سپرد. لذاه مدرسه رشدیه دو تفاوت 
مهم با مکتب داشت: یکی تغیبر در روش آموزش الفبا و دیگری سازمان مدرسه که شامل چند کلاس(به 
دلیل کثرت دانش آموزان» استفاده از میز و نیمکت و تخته سیاه برای نوشتن و زنگ برای اعلام آغاز و 
پایان ساعات کلاس‌ها بود و برای اینکه در معرض اتهام قرار نگیرد» در ابتدا سازمان مدرسه شبیه مکتب 
بود و فقط با روشی متفاوت الفبا را آموزش می‌داد؛ اما در محتوای آموزش مدرسه رشدیه با برنامه‌های 
درسی مکتب چندان تمایزی نداشت ". 

از این رو مهم‌ترین وجه تمایز» روش آموزش بود که رشدیه آن را تقلید کرد. مدارس دیگری که 
به سبکک رشدیه تاسیس شدند همین قالب را داشتند. اما بعد از اتمام دوره ابتدایی» در مرحله تکمیلی 
آموزش که بعدها دوره متوسطه نامیده شد. آموزش دروسی مانند انواع رشته‌های علوم و زبان خارجی به 
محتوا افزوده شدند. مدرسه علمیه (علمیه و ابتدائیه) اولین مدرسه‌ای بود که علاوه بر دوره ابتدایی» دوره 
متوسطه نیز در آن دایر شد (1983 ,۲(0۱212020). 

به این ترتیب. در دوره متوسطه برنامه درسی دارای مواد جدیدی شد که محتوای آن‌ها غیر دینی و 
کاملاً وارداتی بود. با این حال لازم است که دو ویژگی مهم در مورد مدرسه مورد توجه قرار گیرد. 
نخست آنکه ورود جریان روشن‌فکری به ایران پیش از تاسیس مدرسه رشدیه اتفاق افتاده بود. این جریان 


بیشتر گرایش به ترجمه غرب (غربی سازی) و نه حتی تقلید آگاهانه (استفاده خلاقانه از الگوی غربی با 


. در منابع مربوط به گذشته ی دوره گرایش ایرانیان به تقلید مطرح می شود. هرودوت می گوید: هیچ ملتی نیست که به اندازه 
ایرانیان زود و آسان عادت های خارجی را اختیار کند(0.106 ,۸760,1984). 
". مواد عمده آموزش در مدرسه قرآن ترجمه اذ کار اذان و اقامه و نمازه فقه و بیان متفرعات» مسائل شرعی» کتب اخلاقی از 


گلستان و ابواب الجنان و صرف و نحو مختصر بود( 0.31 ,1983 ,طهن(1109). 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۴ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


توجه به شرایط بومی) از آن داشت . در حالی که نهاد مدرسه از اين جریان استقلال داشت. نهاد مدرسه 
که از ۱۲۶۷ شمسی با تاسیس اولین مدرسه رشدیه شکل گرفت. اگرچه از سوی گروهی از روحانیون و 
مذهبیون مشک وک و مردود بود و چندین بار مورد تعرض و تخریب قرار گرفت( ,۸۵۵1۵۳ نطم00ط۱۵) 
9 اماء تا وقوع انقلاب مشروطه از جریان روشن‌فکری استقلال داشت. در جریان انقلاب مشروطه. 
جریان روشن‌فکری از نهاد مدرسه به عنوان یک پایگاه علیه حکومت استفاده کرد و روزنامه‌ها و شب 
نامه‌ها در مدرسه‌ها تهیه و منتشر می‌شدند (00.234-235 ,1998 ,۳۵۵۲۵ 00256701)). ورود به عرصه 
انقلاب با توجه به حمایت عموم اقشار از انقلاب امر غریبی نیست و بلکه مدرسه را به عنوان نهادی مدرن به 
نمادهای روشن‌فکری نزدیک می کند. جریانی که چون به غرب به عنوان الگوی جامع و مطلوب می‌نگرد؛ 
می‌تواند زمینه ساز تقلید همه جانبه در عرصه آموزش شود و تقلید همه جانبه البته رویکرد اصلاح گران 
اولیه عرصه آموزش نبود. علاوه بر آن» تاسیس مدرسه توسط افراد متمایل یا متعلق به جریان روشن‌فکری 
خود عامل دیگر چنین زمینه‌ای بود. برای مثال تاسیس مدرسه توسط نسوان و دایر کردن انجمن‌های زنان 
در پیگیری اعتراض‌ها نسبت به جایگاه زن در جامعه و لزوم تغییر شرایط آنان متأثر از شرایط زنان در جهان 
غرب از جمله این موارد بود (00.92-93 ,2002 ,تصتعط گ نححصحصهطم]۷). این قرابت و نزدیکی و پیوند 
یافتن با جریان روشن‌فکری زمینه نفوذ گسترده‌تر تقلید را حتی در اموری که اولویت نداشت موجب شد. 
اموری نظیر تغییر لباس دانش آموزان و متحد اللباس کردن آن‌ها افزایش محتوای دروسی مانند زبان‌های 
خارجی و علوم و دستاوردهای فن آوری (2005 ,۷60/۵060) که نوعی انتقال فرهنگگ جوامع و نیز 


شفگی تاش از ساهنه تظرفی‌ها با به نان ات ,للم که سوه سرت اون ور معط 


کوشیدند نهادها و دید گاه‌های خارجی را به موقعیت و شرایط ایران ترجمه کنند(0.18 ,2002 ,6۲ععذ3). 

۷ به تصاویر مندرج در بخش پایانی کتاب قاسمی پویا (1998 ,000 [0250۳0) مراجعه شود. 

". شاید این تصور ایجاد شود که چرا آموزش زبان های خارجی و علوم در اینجا مورد تردید قرار می گیرد! دلیل این تردید آن 
است که با توجه به شرایط کشور در آن روز اين مباحث در سطح مدرسه ابتدایی یا متوسطه در اولویت قرار نمی گرفت و 
پاسخ به نیازهای آموزشی نبود. پیشتر در جریان اعزام دانشجو به خارج نیز اين تجربه مشاهده می شود. بسیاری از رشته‌های 
علمی که محصلان حتی در آن خوش درخشیدند. در هنگام با زگشت به ایران کارایی نداشت. یک مثال آن یک محصل ایرانی 
در فرانسه بود که ستاره شناسی می خواند و حتی ستاره ای را کشف می کند که به نام خود او ستاره محمود خوانده شدء اما در 
باز گشت به ایران به دلیل رشته تحصیلاتی هر گز نتوانست منشا خدمتی در این باره باشد (1999 ,تحمله»۸ نطام00ط12). آموزش 
زبان های خارجی به طور معمول زمینه ساز آشنایی هر چه بیشتر با فرهنگ جوامع غربی و دستاوردها باعث ایجاد تحسین و 


شگفتی در دانش آموزان می شود و احساس کم بینی نسبت به جامعه خودی را تقویت می کند. حمایت آشکار کشورها از 


سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ مقد مه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ۸۹ 


رضاخان (2010 ,۲۵۳067) و نیز با زگشت تحصیل کرده‌های رشته‌های آموزش و پرورش به کشور به اوج 
رسید . 
نکته دوم آنکه از تاسیس مدرسه رشدیه تا تصویب قانون اساسی مشروطه در ۱۲۸۶ شمسیء مدرسه 

همانند مکتب یک پدیده مردم نهاد بود و در برنامه ریزی و اجرا و تعیین محتوا مستقل عمل می‌کرد. 
اگرچه مدرسه از حمایت برخی دولتمردان و بغض برخی دیگر از آن‌ها برخوردار می‌شد» قانونی برای 
مداخله یا وظیفه دولت در این موضوع وجود نداشت و دولتمردان از اقتدار خود در جایگاه قانونی وام 
می گرفتند. اما قانون اساسی مشروطه دولت را مکلف به اداره امور مدارس و آموزش و گسترش آن کرد 
(0.126 ,01۳201,1997(). به دنبال این قانون» وزارت معارف فعال شد و تلاش کرد تا نظامی در این 
مدارس مردمی- خصوصی ایجاد کند. امه شواهد نشان می‌دهد که این تلاش‌ها مانع جدی بر سر راه 
اقدامات مستقل مدارس نبود (1988 ,۸۵120 ع56001). به اين ترتیب. مدرسه تا زمان حکومت پهلوی در 
عمل نهادی مستقل بود که با هدف ارتقای آگاهی و دانش مردم شکل گرفت و گسترش یافت. منابع از 
ایمان مردم به مدرسه برای برون رفت از عقب‌ماندگی و شوق بسیار ايشان در گسترش مدارس سخن 
می‌ گویند ( 1999 ,نصماه‌ه نطاممطط۱2 :1998 ,موممظ تصععهطه). 
با توجه به توضیح بالاء مهم‌ترین ویژگی‌ها یا مولفه‌های مدارس در دوره مقدماتی به شرح زیر عبارتند از: 

) محصول تغییر نهادهای سنتی نبودند» بلکه به موازات و مستقل از آن‌ها شکل گرفتند. بنابراین نتیجه 

تجربه و اقتضائات بومی نبودند. 

۲ چون نتیجه تجربه‌های بومی نبودند لاجرم ماهیتی تقلیدی داشتند. اما اصلاح گران اولیه» الگوی 

تقلیدی را آ گاهانه و با هدف بومی سازی دنبال کردند. تقلید در عرصه‌هایی بود که نارسایی و آسیب 

آن مشخص و ضروری بود: ضعف فنی در ارتش دوره عباس میرزا؛ نبود متخصصان نظامی- فنی در 

دوره امیرکبیر و مشکل روش آموزش الفبا در فرآیند آموزش عمومی در مکتب‌ها. با ورود جریان 

روشن‌فکری دامنه این تقلید فراتر رفت و حیطه‌هایی غیر ضروری را در بر گرفت. 

۳ مدارس استقلال سازمان و برنامه داشتند و نهادی مردمی بودند. لذاء نظامی غیرمتمر کز را تشکیل 


می‌دادند. 


جمله کشور فرانسه از مدارس میسیونری برای تدریس زبان فرانسه و اصرار برای ترویج آموزش زبان 
(00.147-152 ,2002 ,11۳767)) خود می تواند شاهدی بر این مدعا باشد. 

: دربسیاری منابع به این موضوع و طرح ها و پیشنهادهایی که این کارشناسان ارائه می دادند» اشاره شده است ( 1968 ,طع8600 
:20024 , 02101 > 24صصعطم]۷). 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۴ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


دوره دوم: دوره شکل گبری و تثبیت نظام متمر کز آموزشی 
نویسنده این متن آغاز این دوره را سال ۶ انتخاب کرده است؛ زیرا با آن که سلسله پهلوی در 
سال ۱۳۰۴ جایگزین سلسله قاجار شد. اما اولین دستور بسیار مهم حیطه معارف (آموزش و پرورش) که 


مبنای بنیان گذاری یک نظام آموزشی اقتدار گرایانه گسترده و متمر کز شد» در این سال صادر شد. 


نسبت پهلوی اول با آموزش و پرورش 

پهلوی اول» سه هدف را در دوره حکومتش به طور جدی دنبال می کرد: قدرت مطلقه دولت و 
پادشاه (00.9-14 ,2009 ملعتظ حمحصطقظ ,330-350.م0 ,1993 رقهتهت) جایگزینی ملی گرایی به جای 
دین گرایی و بالاخره مدرن سازی ایران (2010 ,107067). خیلی زود مدرسه به عنوان ابزار تحقق این 
هدف‌ها مورد استفاده قرار گرفت. مدرسه با یک شکل کردن برون دادهایش ابزاری موثر برای کنترل 
اجتماعی بود(00.105-106 ,۸12۵1۱60270,1984)؟ زیرا در قالب برنامه درسی می‌تواند بسیاری از ارزش‌ها 
را در دانش آموزان درونی کند(0.481 ,001616,2003). به علاوه مدرسه می‌توانست نیروی انسانی یا 
کارمند مورد نیاز نهادهای نوبنیاد دولت روبه گسترش رضاخان را تأمين کند(0.333 ,1993 ,۵0ت۳0). 
بنابراین» لازم بود که آموزش» همگانی و رایگان شود و تحقق این هدف با قانون سال ۱۳۰۶ آغاز شد که 
بر مبنای آن شورای معارف موظف شد تا در مراکز استان‌ها شعبه‌هایی دایر کند و مدارس را گسترش 
دهد (0.75 ,2002 , تصنعط گ 281ه۷]00). آموزش رایگان نیز در دوره وزارت علی اصغر حکمت و 
دکتر علی اکبر سیاسی تصویب و سپس اجرایی شد (20.283-284 ,0001211,1947. گسترش کمی 
مدارس در شهرها و قصبات بدون پیش بینی حداقل امکانات لازم برای آن! در دوره پهلوی دوم نیز تداوم 
داشت ) 2 ر 002101 ک تهصصصصهطم۱ :1967 رتعط2تطعظ) 


رویکرد پهلوی اول در تحقق سیاست‌های آموزشی 

رویکرد رضاخان در نیل به اين هدف‌ها مستبدانه و اقتدارگرایانه» همراه با خشونت بود. کلیه 
اقدام‌های فرهنگی- آموزشی رضاخان با این رویکرد انجام می‌شد: «مدرنیته‌ای که رضاشاه به دنبال آن بود؛ 
مدرنیته‌ای فقط فناورانه بود که هم از پیام عقلانیت عام مدرن غفلت می کرد و هم نسبت به هررگونه پیامد 
دم و کراتیک عقل ابزاری مدرن غرب. عمیقاً بد گمان بود.»(0.22 ,2003 ,02706). فرمان‌های رضا خان 


۲ اصرار به حدی بود که از جمله در یکی از بخش های اصفهان غسالخانه به دبستان تبدیل شد (2.193 ,2003 که12270). 


شیف نورنگ (1967 رام مفه ۴ دربازه مذارشسی کهایر آن‌ها خدرسنزمی کرد این نگاه کی زابه ویس قبا نان : 


سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ مقد مه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ٩۱‏ 


باید بی هیچ چون و چرا و به صورت حکم مطلق پذیرفته و اجرا شود" و کسانی که مقاومت می کردند با 
خفونت سر کوب و متجازات می‌شدند .در حکومت انشدادی مدرن برخغلافش حکرمت‌های: اشندادی 
سنتی نه وساطت در کار بود و نه تحصن (420-422.ع0 ,2003 ,[2:۵). 
شدت اقتدار نظامی و خشونت عمل رضاخان را باید در حذف گسترده مخالفان و حتی اطرافیانش 
دید تا آنجا که وزیر داد گستری و خدمت گزار بی چون و چرای او علی اکبر داور فقط به دلیل یک نگاه 
خشن به تصور این که رضاخان از او عصبانی است. از ترس خودکشی کرد (1961 مصداف۸ طعن8600). 
مصادیق این احکام مطلق العنان در حوزه معارف نیز که بعدها به فرهنگ تغییر نام داد » موضوعیت داشت: 
کشف حجاب اجباری دختران دانش آموز و زنان معلم برای حضور در کلاس‌های درس؛ 
۲ حذف تعلیمات دینی از آموزش ابتدایی(0.92 ٩0001۵۴0101,2005,‏ نصنهعو10)؛ 
۳ _ دایر کردن مدارس مختلط برای نخستین بار از سال ۱۳۱۲ (0.141 ,2005,تطنصهاط۵0؟ نصزعودم۳)؛ 
۴ _ استقرار و برپایی برنامه‌های آموزشی و پرورشی مانند سازمان پیشاهنگی» ترییت بدنی توسط معلمان 
امریکایی و ایرانی. مستر جردن رئیس کالج امریکایی(دبیرستان البرز) در این حیطه فعالیت می کرد 
(0.271 ,1947 ,۷۲0۱1271 )» 
۵ تاسیس فرهنگستان(ادیبات) و تاسیس هنرستان موسیقی(و مبارزه با تحریم مذهبی - دینی موسیقی) در 
سال ۱۳۱۴ ه. ش (0.282 ,1947 ,۷]0۱01271)؛ 


. از جمله این فرامین عبارتند از: الف) صدور قانون متحد الشکل کردن البسه و دستور جلب اشخاص بدون کلاه [فرنگی] یا با 
کلاه پهلوی....(1988 ,۱216 05/4 ب) اعلام فرمان کشف حجاب در ۱۷/دی ماه/ ۱۳۱۴ در جشن دانشسرای مقدماتی و 
ممنوعیت مطلق تمام زنان شهری و روستایی در استفاده از حجاب اسلامی؛ ج) ایجاد محدودیت و سرکوب روحانیون. با حذف 
روحانیون از تولیت بقاع متبر کک» ممنوعیت استفاده از لباس روحانیت از امور قضایی(با تاسیس داد گستری» ممنوعیت در 
استفاده از اوقاف و سربازی اجباری برای همه از جمله برای روحانیون(00.335-340 ,1947 راتعاط0) و ممنوعیت اجرای 
مراسم مذهبی. تمامی این اقدام ها به صورت حکم مطلق و لازم الاجرا صادر شد و کسانی که مقاومت می کردند با خشونت 
سر کوب و مجازات می شدند. 

۷ ساندار مکك گی در کتاب ایرانی ها (2001 ,0۸۷ ۷0) از گرایش ایرانیان به نظام پدرسالاری در خانه و در حکومت و نیز در 
نهاد دین صحبت می کند و پیشینه آن را بسیار طولانی می شمرد. فوران نیز در کتاب هقاومت شکننده» (۱۳۷۸) به وجود 
اسطوره شهریاری مطلوب و باور به قداست قدرت شاهی در میان ایرانیان اشاره می کند. بنابراین» شاید ایرانی ها زمینه پذیرش و 
قبول چنین اقتداری را داشته اند. اما حتی صحت این موضوع نیز تغیبری درموضوع مورد بحث ایجاد نمی کند. 

رال ۱۳۱۷ تقمس فرهتگتان اعالن کلمه:فرهنگ راجاق فعارف. گذاقت و وزارت مغارف یه وزارت فرهنگن 
(2006 ,52). 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


۶ و سرانجام تأسیس سازمان پرورش افکار در سال ۱۳۱۸ که در قالب اصلاح و یکسان سازی برنامه 
درسی مأمور بود تا در کتب درسی دبستان‌ها و دبیرستان‌ها ... افکار میهن دوستی و شاه پرستی را در 
مندرجات آن‌ها به وجه مژثری بپروراند(0.176 ,2003 ,له:۲2) و تنظیم برنامه درسی متمرکز 
توسط کمیسیون کتب کلاسیک (برنامه درسی) اين سازمان " حاصل آن بود. 


مولفه های نظام آموزشی شکل گرفته در عصر پهلوی اول 
بدین ترتیب. مولفه‌های نظام آموزشی شکل گرفته در عصر پهلوی اول را می‌توان چنین برشمرد: 

_ برخورد چکشی و نظامی گرایانه در صدور احکام و مقررات که بسیار برجسته است و گرنه پیش از 
آن در دوره مشروطه نیز وزارت معارف برنامه درسی یکسانی تهیه کرده بود. اما مدارس به راحتی 
استقلال خود را از دست نمی‌دادند(0.359-370 ,1968 ,صمفض طع86001). 

۲ _ تمرکز برنامه و تکلیف کلیه مدارس برای پذیرش و اجرای آن. حتی درباره مدارس 
خارجی(0.327 ,1961 ,۸۵1270 طع001ع8) 

۲ گسترش کمی مدرسه برای همگانی کردن آموزش که اصولاً کیفیت آموزشی- پرورشی مدرسه را 
تحت تأثیر و در نهایت تحت‌الشعاع خود قرار می‌دهد. 

۴ _ گسترش تقلید از نظام آموزشی غرب" به واسطه حضور کارشناسان غربی که به طور مستقیم در 
دستگاه فرهنگ حضور داشتند و نیز مدیریت و برنامه ریزی تحصیل کردگان تعلیم و تربیت که از 
غرب باز می‌گشتند و بر پایه دانش و تجربیاتشان الگوی کامل غربی را در جزء و کل امور آموزشی- 
فر هنگی تاکید می کردند(2002 ,تصنعطت > 4مصصعط]۱ :1961 ,صدامم طعت00ع۵). 

در دوره پهلوی اول نظام آموزشی مدرن که پیش از آن در عمل غیر دولتی و غیر متم رکز بود به 
یک نظام آموزشی کاملاً متمرکز دولتی» تقلیدی و صورت گرا تبدیل می‌شود. تمرکز کامل آن ناشی از 


اقتدار و استبدادی بود که مبنای عمل برای سازماندهی و اجرای تصمیمات قرار گرفت. تقلیدی بودن آن 


۱ ۳ ۰ ۰ ۳ ۰ ۵ ۲ ۳-9 و 

. سازمان پرورش افکار با هدف «روشن ساختن افکار و آشنا کردن عموم به مقتضیات زندگی نوین و برانگیختن افراد به 
وظایف اجتماعی» (0.308 ,2003 ,02:۳66) برای کنترل نهادهای فرهنگی و رسانه ها تاسیس شد و شامل یک هیأت مرکزی و 
شش کمیسیون بود. وزیر فرهنگ رئیس هیأت مر کزی آن بود و هر کمیسیون به یک حوزه شامل موسیقی نشریات» سخنرانی» 
رادیو» کتب درسی» نمایشات و مطبوعات می پرداخت(0.282 ,2003 ,ل8:0). 


۲ 5 
. استفانی کرونین می نویسید که درسال ۷ یک برنامه درسی یکیارچه جدید از روی الگوی 766 دبیرستان ] فرانسوی برای 


دبیرستان های ایران تهیه شد(2.190 ,0۲10,2004)). 
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نسبت به دوره اول گسترده‌تر و عمیق‌تر شد؛ زیرا از یکك سو حکومت در پی مدرن سازی بود و این درجه 
الایی از تقلید را به دنبال داشت و از سوی دیگی مقدمات و مبانی مدرنیته غرب در ایران فراهم نبود. لذا؛ 
اين تقلید به تقلید امور ظاهری تقلیل یافت. عواملی که باعث تشدید این تقلید شد عبارت بودند از: 
_ آموزش مدرن در اروپا مبتنی بر اصالت انسان و حقوق او؛ تکیه بر آزادی دانش آموز و ایجاد فرصت 
برای یاد گیری اوست که با نظام استبداد مطلقه و تحقیر انسان و هدف شاه پرستی اصولاً به وقوع 
نمی پیوندد. لذا. فقط پوسته ظاهری آموزش مدرن می‌تواند نمایانده شود و نه مغز آن. 
۲ خواست رضاخان القای شاه پرستی و پرورش روحیه اطاعت پذیری کامل بود و اين امر اصولا 
ارتباطی با آموزش مدرن و فلسفه و هدف‌های آن نداشت. 
۳ تعداد مدارس زیاد شد. اما تعداد معلمان واجد شرایط و امکانات لازم اولیه و تکمیلی برای مدرسه‌ها 
فراهم نشد. آموزشی عمیق و پربار در چنین شرایطی تحقق نمی‌یافت( 2004.0.38 ,3:80 5۵421) 
با وجود این کاستی‌هاء انتظار از مدرسه آن بود که به سرعت تغییر ایجاد کند و به هدف‌های 
بزرگ نائل شود. در حالی که تربیت به معنای دقیق کلمه با شتاب ورزی و سرعت و بروز فوری نتایج 
سنخیت ندارد. در چنین شرایطی نظام آموزشی ایران با دو گانگی ظاهر و باطن شکل گرفت؛ شعارها و فرم 
لباس‌ها و ظاهر نیروی انسانی و نیز دانش آموزان و مراسمی که برگزار می‌شد و بالاخره حرف‌های 
کارشناسان و متخصصان لاجرم نمايش و بشارت پیشرفت و مدرن شدن می‌داد اما در باطن استبداد در 
لایه‌های مختلف از رأس هرم حکومت به سوی قاعده جاری بود و با شرایطی بسیار دشوار و در همان 
قالب‌های سنتی و مناسباتی-کم و بیش- در جریان بود وگرنه آموزش تفکر محور یا رویکرد حل مسئله 
هرگز موضوعیت نیافت. 
تقلید کور اقتدار مبتنی بر استبداد و مطالبه گسترده در کوتاه مدت که به ارائه ظاهری بسیار 
متفاوت از باطن واقعی منجر می‌شود. باعث شد تا نظام آموزشی نوپای ایران ماهیتی به شکل دوگانگی در 
ظاهر و باطن (صورت گرا فرهنگ تمرکز کامل برخاسته از استبداد در سطوح مختلف سازمان مدرسه و 
در کلاس درس(تمرکز گرا) و کمیت گرا بیابد. 


نظام آموزشی در عصر پهلوی دوم و تغییرات آن 
نظام آموزشی شکل گرفته در دوره رضاخان پس از او نیز با وجود تغییر نسبی شرایط تداوم یافت. 
پس از رضاخان به دلیل کاهش قدرت دولت و حضور نیروهای خارجی در ایران سیاری از ممنوعیت‌های 


مطلق او در خصوص پوشش زنان و فشار بر روحانیون حذف شد؛ فضای فکری نیز تا حدودی باز شد و 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴» شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


حتی روحانیون(مرحوم عباسعلی اسلامی) از سال ۱۳۲۲ با تاسیس جامعه تعلیمات اسلامی و مدرسه جعفری 
دوباره با استقلال به حوزه مدرسه با زگشتند و بعدها امکان فعالیت بسیاری از علاقه‌مندان و دلسوزان در 
عرصه تعلیم و تربیت فراهم شد. 

تاسیس مدارس خصوصی از سوی مربیان علاقه‌مند برای یافتن مدل بومی شده الگوی آموزش 
مدرن اصیل و نه سطحی مانند خانم توران میر هادی و تاسیس مدرسه علوی توسط علامه کرباسچیان و 
استاد رضا روزبه. گسترش فعالیت‌های نوآورانه مرحوم جبار باغچه‌بان و بالاخره تلاشی کاملاً بکر برای 
آموزش عشایر ايران توسط مرحوم محمد بهمن بیگی در دهه ۱۳۳۰ امکان تحقق یافت.زنان و دختران با 
حجاب حق حضور در مدرسه و دانشگاه یافتند. با وجود این نظام آموزشی رسمی دولتی با همان ماهیت 
تقلیدی اقتدا رگرایانه متمرکز و صورت گرا ادامه یافت . با اين تفاوت که دوره پهلوی اول دوره تکوین 
و بنیان گذاری این نظام بود و دوره پهلوی دوم دوره تثبیت آن و حتی با کاهش شدت اقتدار که عامل 
اصلی تکوین آن بود» نظام همچنان با همان ویژگی‌ها به حیات خود ادامه داد. آثاری که در قالب داستان» 
وضعیت درونی نظام آموزشی دوره پهلوی را می‌نمایانند» به خوبی شرایط نظام را شرح می‌دهند. 

داستان شلوارهای وصله دار رسول پرویزی (۱۳۵۷) (1978 ,۳۵۲۷121) داستان کتاب مدیر مدرسه 
جلال آل احمد (۱۳۸۴) (2005 ,عمط ۸) و مهم‌تر از آن‌ها نقدهای بهرنگی (۱۳۴۶) 
(1967 ,136700 به آموزش و پرورش در دهه سی و چهل» منابع روشنگری در این باره هستند. علاوه بر 
اين» در توصیف مشاوران آمریکایی دعوت شده به ایران در سال ۱۳۲۸ (1961 ,[1005) می‌توان شواهد 
دقیقی در این باره یافت. به این ترتیب» در دوره پهلوی دوم. نظام آموزشی تغییر ماهوی نداشت و فقط 


ابعاد اداری- سازمانی گسترده‌تر می‌شد. 


دوره سوم: پس از پیروزی انقلاب اسلامی. دوره تلاش برای اسلامی کردن نظام آموزشی 
این نظام آموزشی با ماهیتی غیر دینی؛ تقلیدی. اقتدا رگرایانه» متمر کز» کمیت گرا و صورت گرا با 
پبروزی انقلاب اسلامی وارد سومین دوره حیات خود شد. اما این بار برخلاف دوره گذشته تصمیم بر آن 


بود که به اقتضای مطالبه انقلاب نظام آموزشی دینی و اسلامی شود. مهم‌ترین تلاش‌های صورت گرفته 


". فرهنگیانی که فعالیتی علیه حکومت داشتنده همچنان تحت تعقیب قرار می گرفتند. لذا؛ تحمل اندیشه و اقدام مخالف 
موضوعیت نداشت. اما درباره فعالیت هایی که از آن احساس خطر نمی شد. با وجود اعمال کنترل و فشار اقدام علنی نمی شد. 
فعالیت مدارس اسلامی از آن جمله است. ولی دبیرستان اسلامی کمال به مدیریت دکتر بداله سحابی به دلیل رویکرد به شدت 


سیاسی اش در سال ۱۳۵۰ بسته شد (2005 ,فطع حعطوم؟). 
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تغییرات جزئی در محتوای برخی دروس و وارد کردن متن‌هایی در پیوند با ارزش‌ها و ادبیات انقلاب 
اسلامی و حذف نمادهای حکومت سلطنتی- از سال تحصیلی ۱۳۵۸-۵۹ شمسی؛ 

جایگزینی نیروهای مذهبی هوادار نظام جمهوری اسلامی و به حاشیه راندن و پاک‌سازی سطوحی از 
نیروهای وابسته به رژیم پهلوی یا مخالف نظام جمهوری اسلامی در حوزه‌های ستادی و نیز در سطح 
مدارس؛؟ 

تاسیس نهاد امور تربیتی و سپس بسیج دانش آموزی از سال تحصیلی ۵۹- ۱۳۵۸ و ارتقای آن به سطح 
معاونت وزارتخانه (معاونت پرورشی) و امروزه معاونت پرورشی و امور فرهنگی؛ 

اجباری کردن پوشش اسلامی برای دانش آموزان و معلمان در مدارس دخترانه از سال ۱۳۵۹. این 
اجبار در طیفی قابل تعریف است که از الزام به رعایت پوشش آغاز می‌شود و تا استفاده اجباری از 
چادر و تعبین رنگ کفش و جوراب را در برمی گیرد. مدیران مدارس در این باره همواره نقش 
مهمی را ایفا کرده‌اند؛ 

جهت دهی دینی به فعالیت‌های فوق برنامه مدارس که روندی روبه گسترش تاکنون داشته است؛ 
دولتی کردن مدارس ملی با خصوصی در راستای تحقق عدالت آموزشی به عنوان یک آرمان انقلاب 
اسلامی از سال ۱۳۵۹؛ 

تصویب اجازه تاسیس مدارس غیر انتفاعی که بعدها به مدارس غیر دولتی تغییر نام داد از سال ۱۳۶۶؛ 
تصویب طرح تغییر بنيادین نظام آموزشی از سال ۱۳۶۷ شورای عالی انقلاب فرهنگی؛ 

تغییر در نظام متوسطه و ایجاد نظام ترمی- واحدی و سپس سالی - واحدی بر اساس طرح تغییر بنيادین 
نظام در سال 4۱۳۷۱ 


. توسعه آموزش پیش دبستانی در مدارس ابتدایی با تأثیرپذیری احتمالی از طرح تغییر بنيادین که در 


آن دو سال آموزش پیش از دبستان با عنوان اساس پیش بینی شده است ( 0۶ ازهصنامه 1۷21 م1۲ 
7 ,1988 ,طمننآ۲6۲0 تحستلتام). 

تدوین فلسفه آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ایران در سال ۱۳۸۰ به سفارش سازمان پژوهش و 
برنامه ریزی آموزشی؛ 

آغاز نگارش سند ملی آموزش و پرورش با رویکرد تعلیم و تربیت اسلامی در سال ۱۳۸۳؛ 

تصویب طرح سند تحول بنیادین نظام آموزشی در سال ۱٩۱۳؛‏ 

تصویب سند برنامه درسی ملی در سال ۱۳۹۱ که نگارش آن به موازات سند تحول بنيادین آغاز شده 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۴ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


بود؛ 
۵ آغاز اقدام‌هایی نظیر تغییر نظام مقاطع از ۵- ۴-۳ به ۶- ۳- ۳و تغییر آن به ۳-۳-۳-۳ در راستای 
اجرای سند تحول بنيادین در سال ۱۳۹۱. 
همان طو رکه مشاهده شد. مجموعه کوشش‌های انجام شده را می‌توان در دو دوره زمانی 
جمع بندی کرد: دوره اول» دوره اقدام‌های عملی و اجرایی با هدف اصلاح نظام و رفع مشکلات مبتلا به 
آن است که دو دهه اول انقلاب را در بر می‌گیرد و حتی طرح تغییر بنيادین نظام آموزشی که در سال 
۷ توسط شورای عالی انقلاب فرهنگی ارائه شده. با تکیه بر شرایط و مشکلات نظام آموزشی طراحی 
شده است و به همین دلیل مبنای نسبی برخی اقدام‌های اصلاحی پس از آن است. دوره دوم که دوره غلبه 
مطالعات نظری و ارائه طرح‌های بنيادین با تکیه بر فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی است. از اواخر دهه هفتاد 
آغاز می‌شود و بر این اساس که وجود یک فلسفه مدون برای نظام آموزشی جمهوری اسلامی ایران به 
عنوان مبنای کلیه فعالیت‌های آموزشی- پرورشی ضروری است. عمده تلاش‌ها در این راستا متمرکز 


امکان تبدیل نظام آموزشی عصر پهلوی به نظام آموزشی اسلامی 

واقعیت آن است که تبدیل یک نظام آموزشی با مشخصه‌های یادشده در بالاء به یک نظام دینی 
اسلامی آسان نبوده و نیست و مخاطرات زیادی را به دنبال دارد. ایجاد یک نظام آموزش و پرورش اسلامی 
در قرن بیستم و بیست و یکم در کشوری با موقعیت ایران که از بدو تأسیس جمهوری اسلامی تحت تهاجم 
و فشارهای فرهنگی- اقتصادی و سیاسی با روندی افزایشی است» مستلزم تعمق بسیاری است. اولین سوال 
مهم در این باره این است که آیا در دامن یکک نظام آموزشی تقلیدی و آغشته به اقتدارگرایی» یکک نظام 
دش شاه قا لت منی دار ماه ره فاکی: کاملازی انا یمه خو ری که و 
خانواده‌های علاقه‌مند به تربیت اسلامی بود» نمی‌تواند مصداق و الگوی یکت نظام آموزش عمومی و 
همگانی باشد! 


تبیین رویکرد دین مداری انتخاب شده برای اسلامی کردن نظام آموزشی 
هنوز تحول بنيادین در نظام آموزشی آغاز نشده است. در عوض در طول بیش از سه دهه. تلاش 


رد ً ی ۳ ۰ مجح 1 
. توضیح حمیدرضا حاج بابایی وزیر وقت آموزش و پرورش به خبر گزاری فارس» ۱۳۹۱/۱۲/۰۱ 


سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ مقد مه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ۹۷ 


شده تا نظام آموزشی به میراث مانده از عصر پهلوی قالبی دینی بیابد. با بررسی مشخصه‌های نظام آموزشی 

امروز می‌توان ادعا کرد که تلاش‌های انجام شده در این راستا به تشدید و تثبیت مولفه‌های ماهوی پیشین 

منجر شده است و دین مداری نیز مولفه جدید نظام آموزشی است که با ملفه‌های پیشین به همزیستی 
هیا تفت آ هت رسیده است. توضیح مژلفه‌های انتخاب شده در دین مداری نظام آموزشی می‌تواند نشان 

دهنده این اتکی باشد: 

. _ اقدام برای کنترل ظاهر دانش آموزان و معلمان و تعیین ضوابط لازم الاجرا و اجباری حتی در حبطه 
امور مباح؛ 

۲ تعریف فهرست طولانی از برنامه‌های پرورشی به عنوان موارد لازم الاجرا که موارد مهم آن شامل 
قرائت قرآن برپایی نماز جماعت در حد امکان با حضور یک روحانی» برگزاری برنامه‌های دهه اول 
محرم. خواندن زیارت عاشورا؛ برگزاری مراسم مداحی و راه اندازی دسته‌های عزاداری و حتی 
خروج دسته‌ها از مدرسه برای عزاداری در خیابان‌های اطراف مدرسه. خواندن دعای توسل» اجرای 
برنامه‌های زیارتی اما کن متبرکه» برگزاری سخنرانی‌های مذهبی. بررگزاری جشن تولد ائمه محصومین 
و نیز عزاداری در ایام شهادت ایشان برپایی مسابقات در زمینه حفظ و قرائت قرآن حفظ حدیث و 
احکام و برپایی جشن تکلیف است . 

۳ _ مطالبه جدی ادارات آموزش و پرورش از مدیران و مربیان پرورشی برای اجرای برنامه‌ها و تحویل 
گزارش‌های مصور اجرای مراسم در مدارس به عنوان شاخصی از کیفیت عملکرد مدرسه و 
دشتاندر کاران آن . 

۴ ارائه گزارش‌های عددی از اجرای برنامه‌های پرورشی مذهبی توسط مسوولان آموزش و پرورش دال 


بر شواهد اسلامی کردن مدارس و نظام آموزشی " می‌باشد. البته کتاب‌های درس دینی نیز در قالب 


مراجعه به سایت تقویم های اجرایی ادارات امور تربیتی استان ها منبع روشنگر انتخاب این رویکرد می باشد. برای نمونه 
مراجعه کنید به سایت اداره کل آموزش و پرورش خراسان شمالی. معاونت پرورشی و فرهنگی» قابل بازیابی در: 
کم مج قوطعلط امصط//:حاظ 
۳۲ ث 

. به استناد توضیحات دانشجویانی که کارشناسان پرورشی ادارات اموزش و پرورش و مدیران مدارس بودند. مراجعه کنید به 
پیام های معاونت پرورشی خراسان شمالی برای مربیان: «با تشکر از همکاران محترم مدارس شهید بهاری گلی؛ راهنمایی شهدای 
بسیج قلعه جق.۱۷ شهریور رختیان و شهید محمد زاده به خاطر ارسال بیشترین عکس از مناسبتهای مختلف مدرسه به سامانه؛ 
قابل بازیایی در: 070006طط.هماده_ففحعطاویه!_ هرهم _اتممع0۲2/۲طو/تدآومطم‌وط‌له)صم//:حط 
ِ مصاحبه های معاونت پرورشی و فرهنگی وزارت آموزش و پرورش(۱۳۹۱/۱۲/۲۱) و اداره کل استان تهران (۱۳۹۱/۱۲/۰۹) 


و 1 ه ۵ ۳ 1" مت 
در سایت وزارت آموزش و پرورش» صفحه معاونت پرورشی و فرهنگی. 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


یک درس در کنار سایر مواد درسی به امر آموزش مبانی و دانش تعلیمات دینی اختصاص دارد. 
به طور روشن تر می‌توان ادعا کرد که دین مداری انتخاب شده برای اسلامی کردن مدرسه‌ها از 
رویکردی مناسکی پیروی کرده است که بر آداب و شعاثر دینی تمرکز دارد و برای اجرایی کردن آن نیز 
روش تکلیف اجباری را برگزیده است. 


تعامل موّلفه دین مداری با سایر موّلفه‌های ماهوی نظام آموزشی 

به این ترتیب» با وجود اعتقاد به ضرورت تغییر بنيادین نظام آموزشی, اما در نوع دین مداری 
انتخابی نظام آموزشیء ردپای کمیت گرایی و صورت گرایی آشکار است و شدت آن به یک دلیل 
می‌تواند بیشتر نیز باشد؛ زیرا ترییت دینی که از نوع نتیجه و محصول مدار است. اصولاً با ترییت علمی- 
آموزشی متفاوت است و فرآیندی بسیار طولانی را می‌طلبد تا نتایج آن- مشروط به این که به درستی انجام 
شده باشد- نمودار شود و شاخص‌هایی نظیر نمره قبولی درباره آن موضوعیتی ندارد. همین امر می‌تواند 
زمینه صورت گرایی و کمیت گرایی را در آن تشدید کند و شواهد نشان می‌دهد که چنین کرده است . به 


. در تقویم اجرایی سال تحصیلی ۱۳۹۱-۹۲ که معاونت پرورشی و فرهنگی خراسان شمالی برای مدارس اعلام کرده است به 
طور متوسط برای هر هفته ۵ فعالیت و اقدام پرورشی از سوی مدرسه پیش بینی شده است به طوری که در سال تحصیلی از 
مهرماه تا خردادماه ۱۳۷ فعالیت پرورشی و برای تابستان ۳۰ مورد فعالیت باید انجام شود. علاوه بر آن. فعالیت های مربوط به 
مناسبات ماه های قمری نیز به طور مجزا فهرست شده است که مستقل از موارد قبل بوده و شامل ۲٩‏ مورد فعالیت است. تمام این 
نزدیک به مایت لزان رابت ومریی رتاو پر وی تمتربیه مک نما ان ری هه میک صاوه بت ففر سیک 
دیگری نیز در ادامه با عنوان سایر مناسبت های ملی شمسی آمده است که اختیاری و در اولویت دوم اعلام شده است. این موارد 
خود شامل مناسبت های ماه های شمسی است و در مجموع ۵ مناسبت است که مقوله های مربوط به دفاع مقدس انقلاب 
اسلامی» بزر گداشت افراد و روزهای خاص مربوط به رشته‌های علمی و ادبی و .. است. به این ترتیب فعالیت های اجباری 
مربیان پرورشی در مدارس دقیقاً ۱۹۶ مورد و مجموع فعالیت ها ۲۸۱ مورد می باشد(سایت اداره کل آموزش و پرورش خراسان 
شمالی» صفحه معاونت پرورشی» فایل تقویم اجرایی مدارس» ۱۳۹۲/۰۱/۲۸). تقویم اجرایی هر سال تحصیلی از سوی معاونت 
پرورشی هر استان به مربیان و معاونان پرورشی مدارس ابلاغ می شود و طبق معمول فعالیت های پرورشی مدارس را که تاکنون 
مهمترین اقدام‌ها در راستای تربیت اسلامی دانش آموزان بوده است» به کمیت گرایی؛ فعالیت در حد رفع تکلیف و در نتیجه 
صورت گرایی عمیقی کاهش می دهد. نگاهی به گزارش یک مدرسه نمونه درباره فهرست فعالیت های پرورشی آن نشان می 
دهد که مدرسه از سی ام شهریور ماه تا آخر بهمن ماه ۱۱۶ فعالیت پرورشی انجام داده است؛ یعنی به طور متوسط هر ماه ۲۳ 
مورد فعالیت پرورشی انجام داده است(سایت مدرسه نمونه مطهره. نوشته شده در یکشنبه بیست و سوم مهر ۱۳۹۱). البته نوع 
فعالیت های انجام شده نیز قابل تامل است. 


سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ مقد مه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ۹۹ 


به همین ترتیب ۰ چنین رویکردی از دین مداری با اقتدارگرایی نیز به همزیستی مسالمت آمیز رسیده است 

و شش عامل زمینه تشدید این شرایط را نیز فراهم آورده است: 

۱ اقتداری که در بطن نظام آموزشی حضور داشته و جزئی از فرهنگ آن بوده است. 

۲ اقتضائات انقلاب و اقدامات انقلابی در دوره پس از انقلاب خود می‌تواند در مقاطعی عامل تشدید 
اقتدار به عنوان اقتدار برخاسته از قدرت انقلابی باشد. 

۳ اقتدارگرایی پیشین در کنار دین مداری با جوهره قداستی آن قرار گرفته است. لذا تاکید بیشتری را 
تداعی می کند و مقاومت در برابر آن می‌تواند شبهه مخالفت با آموزه‌های دینی مقدس را ایجاد کندا 

۴ برنامه ریزان و مجریان آن در معرض خطر احساس قیمومیت دینی درباره افراد تحت ریاست خود قرار 
دارند و چه بسا نگرانی از قصور در انجام اين وظیفه مقدس؛ ایشان را بر تاکید عملی بیشتر بر موضوع 
برانگیزد. 

۵ حساسیت اقشار بسیاری از گروه‌های مذهبی به این موضوع و واکنش‌های ایشان که باعث شده تا نظام 
آموزشی زير ذره بین نظارتی دقیق و گسترده‌ای قرار گیرد. به ویژه در محیط‌هایی مانند شهرستان‌ها و 
ادارات آموزشی برای دور بودن از اعتراض و اتهام بر اجرای برنامه‌ها اصرار بیشتری بورزند. 

۶ موضوع سنت تغییر مداوم مدیریت‌ها و زمان کوتاه ایشان برای به فرجام رساندن هدف‌ها می‌تواند 
باعث شتاب‌زد گی و عجله ایشان در نیل به هدف‌ها شود و این یعنی شدت بخشیدن به مطالبات و فشار 
بر مجریان تصمیمات و مدیران و مربیان در مدارس. 

بدیهی است که اين شرایط گرایش به تمرکز را نیز تشدید می‌کند؛ تعدد بخشنامه‌های لازم الاجرا 
در حوزه معاونت پرورشی (بیش از حوزه آموزش) چنین گرایشی را می‌نمایاند. 
همچنین» حضور نهادهای نظارتی گاه در جزئی‌ترین فعالیت‌ها مانند تعیین فیلترهای کنترل برای 

اجرای پژوهش‌های دانشجویی در مدارس و کنترل پرسشنامه‌های ایشان محدودیت در ارائه اطلاعات و 

آمار مرسوم و رایج حوزه آموزش و پرورش» ممنوعیت مصاحبه بدون مجوز مسوولین رده‌های بالای 

وزارتخانه و کنترل مداوم نیروی انسانی و شاغل در مدارس از نظر رعایت ظواهر و شعاثر دینی» همه شواهد 


گرانفن به کتترل و تعر کز با رویکردادین مدارانه مد کوو ات 


". مستند کردن برخی از این سیاست ها به منابع وزارت آموزش و پرورش به آسانی میسر نیست. اما مواردی مانند ضوابط صدور 


چنین جهت گیری را می نمایاند. 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


تقلید گرایی در نظام آموزشی امروز 

تقلید گرایی از غرب در فرآیند دینی کردن از طریق فعالیت‌های پرورشی موضوعیت ندارد اما 
همچنان در نظام آموزشی حضور دارد. این مولفه را باید در حوزه آموزش و فعالیت‌های علمی- آموزشی 
جستجو کرد؛ زیرا نه حوزه و نه دانشگاه محتوای بومی در حوزه دانش برنامه ریزی آموزشی و درسی تولید 
نکرده‌اند. لذا؛ هنوز دانش تولید شده در بستر جامعه علمی- آموزشی دنیای غرب مورد استفاده نظام 
آموزشی قرار می‌گیرد که در بهترین حالت دانش غربی را نه کور کورانه بلکه با هدف بومی سازی آن 
برای رفع دشواری‌های آموزشی- پرورشی مورد بررسی و استفاده قرار می‌دهند. حتی آنچه در خارج از 
چهارچوب نظام رسمی در قالب فعالیت‌های تجربی آموزشی- پرورشی انجام می‌شود نیز از همین نوع 
است. فعالیت در حیطه آموزش فلسفه برای کود کان(۳40» استفاده از روش‌های آموزشی جدید در 
ف رآیند آموزش مانند روش ماریا مونته سوری و رویکرد رجیو امیلیا که روند رو به گسترشی از سوی افراد 
و گروه‌های علاقه‌مند و تلاش گر دارد و غالب فعالیت‌هایی از این نوع را در بر می‌گیرد» نیز از اين قاعده 


قش شتا 


با توجه به مجموعه مباحث بالاء نظام آموزشی فعلی پدیده‌ای است با ماهیتی در دو سطح. سطح 
نخست. مولفه‌های بنیادی انتخابی است که مبتنی بر تقلید گرایی اقتدارگرایی و دین مداری می‌باشد و بنیان 
هر یک در یکی از دوره‌های سه‌گانه قاجار» پهلوی و جمهوری اسلامی شکل گرفته است. سطح دوم 
مولفه‌های عارضی که پیامد ملفه‌های بنيادین و نیز تعامل آن‌ها است و سه ملفه صورت گرایی» کمیت 
گرایی و تمرکز گرایی را در بر می‌گیرد که به نوبه خود به مولفه‌هایی مستقل تبدیل شده‌اند. 

تبیین ماهیت نظام آموزشی امروز و مولفه‌های آن در اين مقال کار بسیار دشواری است و به طور 
قطع از نفی و نقد پرکنار نخواهد بود. اما تمام این توضیح و تحلیل برای آن است که روشن شود که نظام 
آموزشی با چنین ماهیتی است که محمل کلیه طرح‌ها و برنامه‌های اصلاحی خواهد بود و این یعنی 
تلاش‌های کارشناسان و دلسوزان نظام آموزشی در درون و خارج از آن- در سطوح مختلف از مدرسه تا 


شورای عالی آموزش و پرورش و از دانشگاه تا حوزه در معرض تهدیدی جدی قرار می گیرد و باید برای 


". پلکه نوعی با ز گشت به نمادهای تربیت دینی سنتی جای آن را گرفته است و برجسته ترین نمود آن همانا استفاده از رویکرد 


فقهی-مناسکی در تربیت دینی است که جای بحث و بررسی مستقلی دارد. 


سال ۰۴ شماره ۱ بهار و تاستان ۱۳۹۳ مقدمه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ۱۰۱ 


آن چاره‌ای اندیشید. این چاره اندیشی به همان دلایل نمی‌تواند در سلسله مراتب درونی نظام آموزشی و به 
عنوان اقدامی از بالا به پايین و قالبی کلان شکل بگیرد» بلکه مستلزم اقدام‌هایی است تا در این مژلفه‌ها 


خدشه و ترک اندازد و زمینه تغییر و دگرگونی در آن‌ها شود. چاره کار در اين باره» حرکت به سوی 


کوشش‌هایی خرد و غیر تقلیدی است با پذیرفتن این که باید فرصت‌هایی را ایجاد کرد و اهمیت زمان را 


در نیل به نتایج مورد انتظار به ر سمیت شناخت. لذا پيشنهاد می‌شود تا: 


5 


کارشناسان عرصه آموزش در حوزه و دانشگاه یکی از وجوه همت خود را صرف شناخت عمیق نظام 
آموزشی سازند و آینه‌ای برای نظام آموزشی بسازند تا خود را در آن تماشا کند و متوجه بیماری 
صعب العلاج خود شود. 

تا کنون حداقل شش فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی با رویکردهای مختلف در پیست سال گذشته توسط 
همکاران و اساتید حوزه و دانشگاه ارائه شده است . بسیار مهم است که این منابع فلسفی که ویژگی 
آن‌ها احکام و گزاره‌های کلی است؛ تجسم عینی یابند؛ یعنی اینکک مرحله مدرسه‌ای کردن این 
فلسفه‌ها فرارسیده است. منظور از مدرسه‌ای کردن فلسفه تربیتی این است که ماکت فلسفه تربیتی 
پیشنهادی را بسازند و آن را در قالب یک مدرسه يا هر نوع نهاد آموزشی دیگر مصداقی کنند. این 
کار باعث می‌شود تا قالبی عملیاتی و الگوی یک مدرسه منبعث بر فلسفه تربیت اسلامی در اختیار 
علاقه‌مندان عرصه تعلیم و تربیت و نیز کارشناسان و مدیران و معلمان وزارت آموزش و پرورش قرار 
گیرد و به ویژه بتوانند فاصله خود را با الگوهای پیشنهادی در جزئیات به طور ملموس دریابند. 

اینک که رویکرد و باور متخصصان و اساتید دانشگاه‌ها تحول بنيادین است. وقت آن رسیده است تا 
حوزه و دانشگاه نیز با روی آوری به عرصه عمل و تلاش برای ایجاد نهادهای آموزشی مورد نظر 
خودشان برای تحقق عملی دانش و به ویژه فلسفه‌های تعلیم و تربیت اسلامی ارائه شده به تحولی 
بنيادین در دانشگاه و حوزه اقدام کنند. 

نزدیک به سه دهه است که مدارس غیردولتی برای فعالیت‌های آموزشی به رسمیت شناخته شده‌اند؛ 


وقت آن است که نهادهایی با رویکردهای خاص آموزشی نیز توسط نظام آموزشی به رسمیت 


0 طرح شورای عالی انقلاب فرهنگی (0,1988تانا01 ۲۵۷ احسطایه ۵۶ اتعصمی صنع۱ 1:2)» باقری(۱۳۸۰) (2001 ,تعطع3) علم 


الهدی(۱۳۸۸) (2009 ,مهمطامصعل۸) صادق زاده و همکاران (۱۳۹۱) (2012 ,عتعطاه ک طفه2طعع820)» مصباح و 


همکاران( ۰ (2012 ,وتعطاه عک «هحاد۳16)» بهشتی(2011()۱۳۹۰ ,اطادهده13). ( کاوش‌هایی در فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی بر 


مبنای شماری از دید گاه‌های معرفت شناختی صدرالمتألهین) 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


شناخته شوند و خطای ریشه دار برنامه درسی یکسان و واحد که برخاسته از اقتدار و تمرکز گرایی 
است. تزلزل یابد تا مدارس تجربی با هدف تجربه و آزمون نظریه‌های تربیتی - آموزشی معین تاسیس 
شوند یا رسمیت يابند. اين اقدام فرصت تولید نظریه‌های بومی تعلیم و تربیت را فراهم می‌آورد و 
ملفه تقلید گرایی را خدشه دار می‌سازد. 

۵ به همین ترتیب. باید برای امکان ارزیابی و ارزشیابی محصولات نظام آموزشی (و نهادهای آموزشی 
نوگرای پيشنهاد شده در بالا) با توجه به هدف‌های نظام آموزشی (و نیز هدف‌های جزئی‌تری که 
نهادهای نوگرا اعلام می کنند) در مراحل مختلف تحصیلی دانش آموزان تمهیداتی فراهم کرد. 
توضیح آن که تا امروز ارزیابی کار کرد نظام آموزشی حتی امتحانات نهایی دوره متوسطه به شکل 
داخلی(خانگی) انجام می‌شود و فقط در مرحله آزمون کنکور- پس از اتمام دوره متوسطه- است که 
کارکرد نظام آموزشی به طور جدی از سوی یک مرجع خارج از نظام آموزشی مورد ارزیابی قرار 
می‌گيرد. آزمون‌هایی مانند المپیادهای دانش آموزی چون به گروه کوچکی از جمعیت دانش آموزی 
تعلق دارد و آموزش‌های تکمیلی بسیار گسترده‌ای را نیز برای این گروه دانش آموزان در بر می‌گیرد» 
لذا یکک ارزیابی از واقعیت‌های کار کرد نظام آموزشی محسوب نمی‌شود. بدیهی است که ویژگی‌های 
کمیت گرایی و صورت گرایی نتایج ارزشیابی های داخلی(به معنایی خانگی) را در معرض تهدید و 
تردید قرار دهد. آمار میزان پاسخ گویی داوطلبان به سوال‌های آزمون‌های مواد درسی مختلف 
کنکور در سال‌های مختلف مژید فاصله کارنامه‌های دانش آموزان و کارنامه‌های کنکور آن‌ها است . 
امروزه چنین مراکز سنجشی از سوی برخی موسسات خصوصی با هدف سنجش آمادگی دانش 
آموزان برای کنکور شکل گرفته‌اند و رویکرد آن‌ها تابع آزمون دانشگاه‌های سراسری است. می‌توان 
چنین مراکزی را با مبنایی اصولی گسترش داد. البته رویکرد آن‌ها را نیز در روش ارزشیابی متنوع 
ساخت و روش‌هایی فراتر از آزمون تستی و چند گزینه‌ای مانند آزمون‌های عملی و تشریحی را به آن 
افزود.این کار امکان سنجش دقیق‌تر کار کرد دانش آموزان و مدارس را فراهم می‌آورد و می‌تواند 


نقاط ضعف و قوت نظام آموزشی» محتوه روش‌های تدریس و یاد گیری و رویکردهای آموزشی را 


. اخیرا آمار اعلام شده از سوی سازمان سنجش نشان داد که در آزمون کنکور تابستان ۵۱۳۹۱ ۸۰ درصد دانش آموزان رشته 
علوم انسانی کمتر از ۲۰ درصد سوال های درس عربی عمومی پاسخ داده اند. در حالی که اين درس ماده درسی تخصصی 
دوره متوسطه ایشان است (سایت کنکوری ها به نقل از گزارش سازمان سنجش و آموزش کشور). اطلاعات تکمیلی درباره 


سایر دروس و رشته ها نیز همین ضعف را نشان می دهد. 


سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ مقدمه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ۱۰۳ 


بنمایاند. اين مراکز می‌توانند مستقل از نظام آموزشی و بدون بار مالی برای آن شکل بگیرند و رقابت 
می‌تواند افزايش کیفی این موسسات را موجب شود. بسیار مطلوب خواهد بود که چنین موسسه‌هایی 
را دانشگاهیان یا حتی دانشگاه‌ها ایجاد کنند نه افراد یا مسساتی با هدف‌های فقط انتفاعی. 

۶ ایران همواره مربیان بزرگی را به خود دیده است که تمام زندگی خویش را برای هدف تحقق تعلیم و 
ترییت مطلوب صرف کرده‌اند. به طور قطع» امروز نیز در جامعه تعلیم و تربیت اعم از جامعه معلمان؛ 
دانشگاهیان و روحانیون چنین افرادی وجود دارند. شناسایی و تشریح ابعاد تلاش‌ها و دید گاه‌های این 
بزرگان می‌تواند زمینه گرایش به فعالیت‌های بومی را افزایش دهد و نیز مواد اولیه را برای اقدام‌های 
عملی و نیز مطالعات نظری بومی در دانشگاه فراهم آورد. باید به سراغ آن‌ها رفت و تجربه‌ها و 
نظرهای آن‌ها را شنید و حفظ کرد پیش از اين که فرصت‌ها را از دست بدهیم. 

۷ تغیبر و تحول بنيادین با اقدام‌هایی که از رأس هرم به سوی قاعده (تصمیم‌ها و ابلاغ‌های از بالا به 
پایین) و با رویکردی کلان نگرانه انجام شود به ناچار قالب‌های اقتدار گرایانه و بخشنامه‌ای خواهد 
داشت که سابقه آن در نظام آموزشی ایران خدشه دار و آسیب زا بوده است. آغاز کردن از مدرسه و 
به اتکای معلمان و مدیران مدارس. واقعیتی اجتناب ناپذیر در این باره است. باید معلمان و به ویژه 
معلمان و مدیران موفق و تلاش گر را دریافت و به طور رسمی يا غیررسمی ایشان را درگیر اقدام‌های 
عملی کرد. ایجاد فرصت برای تشکیل نظام معلمی» فعال کردن گروه‌های آموزشی و صدور مجوز 
برای تشکیل انجمن‌های معلمان در رشته‌های مختلف و نیز مدیران مدارسء می‌تواند ظرفیت‌های لازم 
برای حضور معلمان و مدیران در فرآیند تحول باشد. 

آنچه در بالا در قالب جمع بندی و پيشنهاد مطرح شده است. نه طرحی برای اصلاح بنیادین نظام 
آموزشی بلکه تذ کر اقدام‌های مقدماتی برای اصلاح بنيادین در نظام آموزشی است که با ایجاد تزلزل در 

مژلفه‌های آسیب‌زای نظام آموزشی و فراهم آوردن مواد اولیه می‌تواند زمینه ساز اقدام‌های تحولی باشد. 

دیری نخواهد کشید که میوه‌های تلاش‌های عملی؛ الگوی مناسب نظام آموزشی اسلامی را ترسیم کند. 

نباید فراموش کرد که تغییر نظام‌های آموزشی در جهان غرب به جز بر مبنای تجربیات مربیانی به دست 

نیامده است که امروزه ما آن‌ها را با عنوان مربیان بزرگ می‌شناسیم و در کتاب‌های سیر آرای تربیتی؛ 

مربیان بز رگ و یا فلسفه‌های تعلیم و تربیت با نگاه تحسین و عظمت مطالعه می کنیم. 

حرف آخر این که نظام آموزشی یک نظام زنده و انتخاب گری جدی است. نظام آموزشی لوح 
نانوشته جان لاک نیست که آنچه به آن دیکته کنند. در متن آن حکک شود. اگر اين موضوع درک و 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


رعایت نشود نه تتها اصلاحی صورت نمی گیرد بلکه جامعه ایران دچار خسارت‌های با زگشت ناپذیری نیز 
خواهد شد. به ویژه که به دلیل تهاجم فرهنگی و بلکه همه جانبه تحمیلی از سوی استکبار جهانی خطرات 
بیشتری فرزندان ما را تهدید می‌کند؛ مخاطراتی که مسئولین و دست‌اندر کاران نظام آموزشی بیش از هر 
کس دیگری عمق و دشواری‌های آن را در هر دو حوزه آموزش و پرورش می‌شناسند و با آن دست و 


سال ۴ شماره ۱ بهار و تاستان ۱۳۹۳ مقدمه ای بر تبیین ماهیت نظام آموزش و پرورش ایران... ۱۰۵ 
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شده در: احاط.14.204.12 11001-6۰1 /عطمع.طومصه هه مه ۱۲0۰/۸۱۳۸ 

سایت اداره کل آموزش و پرورش خراسان شمالی؛ صفحه معاونت پرورشی و فرهنگی. تقویم اجرایی و پیام‌های 
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5 وه مطه. ۵0۲/۵۵۹۲۵ ۰ ۰۵16۳2۵۷5 ۱0۰/۸۱۳۱۳۱۲ 

جدول میزان پاسخگویی داوطلبان به سال‌های کنکور سراسری ۱۳۹۰ باز یابی شده از : طذ.تن6ل0۳ ۷/۷/۸۰ 
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هه :صحتده] . وعیعور نامع ۲۳۵۷۱ 2004(۰) .۵ رطم2220ع خر 

21 کرک ۵ داص۵0۵-0 ۵۵ ۵ برووهواهتع0 .(1984) .۸ مصه9هطهه۸۱ 
۰ 2۳۷/2۲011 ۲ 

م۲06۵ ۵۲ رد۱ تصحهه 1 .06۵۵ ۵۴ 12607 ۵۳۸۱۱6/: 2002(۰) ٩.‏ رح00ط1محصصهض 
۰ و9209 صقمه] 

۰ 0۲۱۱۵۱۱۴۵۵۲۵ ۳۵۲ 0 61۳۵۵0۱6 11:010708 ۳/۵۵۷۵ 2006(۰) .۲ و002ط01حصصه۱ خر 

۰ 2[ :صحتطه ]1 ,۱۷/۵/۱۵۵۵ 56/1001 2005(۰) .۲ ره ع۵1ر 

مجح نصا خصحتطه] .هملک ۱۵ ه م۱۳۵۵ رکتز زگ م۷۵00 1984(۰) .0۰ .۸۵ ۸۷۵۵5 
3)60(۰ مطم)هع۱0ظ تعصهطنه۲ 

خصحهه 1 اوه وهای ۱۱۳۵۱۱۱۵۵00 ۲۵۳۸ 2010(۰) .ور ۱۷۲۱۲۵202 ی .گ مطعه‌طه‌طم‌طهوظ 
۰ 6270۴ ۲۵5 ممتلانت 

۰ 0 «رامووه وا ۵ ۵۴ ۳۵۵۱6 ۵/۵7۱6 10 ۱۳۵0۵۵۷ (2010) ک رته‌طعوظ 
۰ نم مهط ت۲2 ی نصا تصقتطم 1 

,(۱۱۵1۵ 16 ۱۱۵۱ 00/0۱۵ 79۵ ۵ بر و ۳۵۷۵۵۸۵۸۵ ۸۷۵ 2009(۰) ۱۷۰ راع1ظ صححصطوظ 
٩۳1722: 27۱0۵ ۰‏ 

٩۵0701- ۱۷۲۵۲۵1‏ مه ممتاجملظ گم زطامموماظ۳ متصرقاو؟ عماج 10)عع11م1 ۸ و(5.)2011 رل654ظ 
۱43-4 ,(7)26 ,۵۱۵۳۵ راب0 7 کیاونو/۳۵ ۸۵ .عاطوبامط ]۰ [همزع0امجصه)کام۳ صنطم [ 

۳221و :صحتده ]معاض۵0ظ ماع رز «وتععیی عز۳ 1967(۰) 5۰ رلعصه:طظ 

۲ ر01م)مط. ملمعومصصهامطات ها 0عتمافصه ,همع 6027۵۵ ,(1976) .ل وتلهعاقط) 
۰ ازوه تما محتطم 1 

ر۱۷]۵05)۵10۷1 12۱2160010 ۵7۵0و ها ۵0)حاعصوا واوودها :۲۱ ۵ «هاعز۳ (1946) ۲۰ رصماععآومن) 
1-۰ ۳۵۲6 و۷۵۱1 مصمتام‌تاهانظ تمصهطنه۳ عک تصصراط تصهتطم 1 

1 01و مج طقطاه 2عع) صفا مهم که ممتامناتاووم 4ج طقطلو 222 2004(۰) ٩.‏ رطتصوت 
نوونه زیچ ۳ :صهتطه ]. ررصا0 ۲2[ 

و(40۳ ۵۳۷۵۵۶۱۵  )020۱006‏ ۵۳۵۵2۵0 060۵ کا«ع110 (2003) .ظ ۲۱۵۲06 
فاوم‌حصیامن ۱ ممتیتان م۴ متصصتقاو] تصهتطم ]1 

۳۱۵۵۱۱6۵0101 ۲۵۲0۵00/51 عک ممناجمناها۳۵ تمتاخ :صحتطع 1 ۲۵/۵۵۰ 0 ۲۵ 1983(۰) ۷۰ ,۸0201 10۱26 
0۰ 10۳0 و1 ,۷۵1 

۰ هه :صهتده 1[ رممتاهءن۴0 مج مج صجاو] ۵۶ پرتماعنز۲ ,(1997) .1 1 رتصهت1(0 

6 10۵ 300 ۲۵0 م۳ ۳ 0۵0و امه ۵۹9۵۸6۵ ۲۲۵۵ (1993) .۲ وظ۳۲0۲2 
۰ ۱۹۵۹2۵ :مهتطه 1 رممرملج1. 0مصصقطم توا 0ماماعصه؟ 1 .۵7زایا0ب۵ع 

۷2( ح۳2) 161۳۵۷۰ ۰( 20۱) رگ 0 رن ۵0 هرن ۳۱۱۵۵ 
۰ و۱۱۱ ی ممزاتاونی لته ۵۶ مهم 

۶ ععصمن طوتاهاه۳ . تصحتطه 1 .عع4 موم و« عاممبلهی 2۷۵ (1992) ,۳ بع۵۵ظ تصصموعطات) 
۱0۱۵۵ 

0 ۲۹۵661۷65 60۳۲260 ۵۳90 راهعاو010ع0 ۳۵۶۵۵۱6۵ (2003) .) بآ مکلهانات) 
2 و :موه ۱ راطمع‌میل۲2 ولج فمصصعطم]۱ وه 0عاحافصو .۲06۵0 
60(۰) 

عاه6(۵ ۱۵۲ اه ۳ ۵0 کوعع۴۳0 0۵۳7۵۵ (2005) .گ متطتصصه‌آمطهم؟ نصلم‌ووم]۲ 
۱ و۱۷ :صمتطه ]۳۵ ۱ یتست 

۷ 0 ۱۵۷۸۵۵ ۳۱۵۱۵0۱۵۵ ۵۴ ۳۵ 1988(۰) ممتنامبوه: واه ۵۶ مصام صته]۱۷ ص۳2[ 
۰ 5۶/۵۱7۱ 0۱۱60107۵ 

3 001۵ ومصهزه۳:0 اوستایت مه امممتاهعن۴0 ۵۲ مهو رممتاجمنل۴ ۵۶ رد۷ م۲ 
7 0۴ ۵1۲1۷7۵0 ,(2013/23/03 عک 

۵ 167۵۱۱۰ .(2003) 2025 ۲۵۵۳ 1۱2 0 ۵۵۱۵۱۵۱( ۴۵۳۹۴۵613۷۵ ۳۵ ۵ ۵۵۱۵۱ ۵۱۱و 
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[05/۳1 ۰ 

0ص تصهاع۴ زا۸ عداطاه طقاامادیه ‏ مملجم۴0 متصعاو گه داعزمم9 2001(۰) ,۲۱ رت۵۵ظ هک 
کاصه ت10 مملناامق۳ متصصهاوا :صعتطه۱. مصق ‏ ممتبتانبم! متصصعاعا طا عمط و۲ 
0 

ححتطو ۱ ححتهه ]هر را ماع ۸۸۵0۵ ۵ دماین (1993) ۲۱۰ رتصقله0عخ زوا0مجاطع]۱۷ 

۲۲17/۵۳51 ۰ 

۱۷۲6۵2 9. )1992( ای‎ ۵۱۱۵0 ٩5۵۲۳۶۲ 0 6 ۰ 

۵۱۵ راوآ ۵ و2004(۰/۵//6۵) صهاطام‌جهه ت۴۵ طمحصهااه ناهام ۱۷۲۵8۵۲20111 

۰ :مهم ۰1 ۷۵1۵5۰ رعخجاتجه۵۲ ات2۸۱۱ 

0 ونم :صحتداه ]عازن برواوروع۳/::0 ۲5/۵۱۱6 2011(۰) وتعطاه ی طوماوع]۱۷ 

۷ 5600102 ص۳۵0 رقاومطمه اتقلجممعو ۵۶ ملم؟ .(1987) صمتاجمنل۲ گه وتافتصا۷( 

٩00080271 908001 ۰ 

۳۷۵۵ ۴ ۱9600۷7-۴۵۵۳ ن ۷۱۱۵0( ۵ واع۵ ۵ ۹۵۵۳۰۵۱۲۸۵ 1997(۰) 1۰ ۱۷۲1۳۳۵01 

۰ (2ع۸ :صوتطه 1 .96/۱00 

۳۷۵۵ 0 ۱960۵۷7-۵۵۳۵ ن ۷۱۱۵0( ۵ واع ۵ ۹۵۵۳۰۵۱۲۸۵ 1997(۰) 1۰ ,۱۷۲1۳۳۵01 

۰ (2ه۸ :مهو 1 .]96/۱00 

مین نصحتطاع .۱۵۲۵۱۲ زو م0 رمع 2002(۰) 2۰ راط0۳21) عک ۳۱ رت عصصصصهط۱۷]0 

,(61)۳0 و4 ۷۵۱ مطمتاتا)1اعصا ط0 موم 

۵1 1 ۱۲۵۱۷۵۲۹10۵5 20 واممجامه عاوع۷۷ 0ج ماصصنما15 2000(۰) وتعطاه عک بک رتلع‌طها[۷0[ 

۰ ۲2 این صرح وعز)تصمصصی؟ ۲‏ ۲0۲ ماباتاقصا :صهتداه آ روو‌ع۸ 

۰ و ۱۲۵۱۷۵۲51 صحتدای ۱[ ءصحتداه آ بمرزیزم متمه 0 ماع (1947) ۲۱۰ راعهاط۱۷]0۱ 

13190۳0 داورفره ۱6۵ 5( لمممته۳0 .۰ 0۲ و۳2 ,500001 طمتهطها۷]0[ 

8 1.01022 12ها تما ۵۲معه0//:مظ 

,1 ۲۱۱۵ ۳1۱۲5۲ مه .]موه و۲۷ جام ود ۳۳۶۱ 1996(۰) 5۰ رتعحصها۱۷]0 

01166 فصصهنوم۳۳ هلت مه لمممتهءن۲0 ۵۶ معوظ ممماج2زصهعنن0 صقفهءمطک. طاعملا 
حصم ۲۱۵0هام ,عمیاعماامن ‏ ت۲۵ . وممعوعع مه ععلوع1. فاممطهو هم تعصعامن 
ری ۰۳۹۵۸۱۱۱۰۱۹۱۱۹۱ ۱۱۱۲۱ 

27۱6 :صحتطه .ما ۳ از ۱۵۱6 ۵۱۵0 ۳۵ .(1988) ۳۰ ۱۷۵۱۵ ما0۵ 

۰ ولا طان۳ صهل1 12 :صحتطه [ .عورعظ ٩۳/0/6‏ 1978(۰) نک ۳2۳۷12 

1۵2۱00 :صهتداه ]. رتصآ۱۷2۵۳2/۵ 222 رما 0عتهادصوتا رهزا۵۵0۵ رولهاظ 

00 .۰ 2013 .۰ 02 .۰ 197 .. 0 .1۵1۵ ...هام0 ...۵۲ . وتا ۵ اتومرم۲ 
5 ۱( مرحم .۵و۵ من :۳0۰/۱۳۱۲۰505 

تم مصتطهاله-ع۱۵)۵ ا2470 جه 0عقعها. مماهم۴0 هم وداممومانطط متحصعاوا عم طم‌تهعوم] 
۰ زر ما۵ 0151018 خر 

۵ ۵۵۵۳ 7 ۹60۲6 ۵0 اه گت ۵6۵۵ ۳۵/۵۵07 2002(۰) ۷۲۰ و۲/8۵6۲ 
۲ 4اهاکصها ررتوزهتآن0 وبهمتمل بقل تعمهطنه۲ مطقاوظ مصعصم‌قمن عک صانا مطوع,2ممعهه) 
۰ :0۲29 1 رطق )هطعنطعه]۲ ۷۲۵0۲[ 

متحصعاعا تصحتطه ]. .عع راو 09ععه مر واصموعه 5/۵76 (2005) .۲ عطق صقطوم؟ 
۰ فاصم مناهن (1 ممتتاآ۲۵۷0 

۲۱۱۹۲۵۲۲ صهع۲ :صحتوه 1 .۲۷۵۸۲۵ ۲/۵۵۵۵ 1983(۰) .9 رطم01طوم۴ 

ححطاویک ۵۶ تمافنط ممتلجمنل۴ احصوو۴ ر(۱.)2004 2۵۲ صمهطعطهن1 کی 011,۷۲ع10ظ 82021 
۰ ۱۱0 و0۲1 هنن ط02۵مصصه و(صقطافهک تفه مطفعته7 :۳۵ ۷۵ طاوع02ممصنه م2711 1) 

6۱۵۵ 00 م۳۵ ۱ ۱۵۵۵ ن ۳0۵۵۵۱۵۵ 160۳160۵ .(2012) ۵0875 ی 82086222060 
۰ ۵۵۱۵۱۵ ۵۱۱ ۵ درگ نع 

فان عاممظ :صحطه 1 ۵ و0۲۵ ۲۵ ۵ مرت (1961) .ظ مصطولهه طعت00ع8 
۷۰ ۰2( دمص تصحطهه امه ممتاهت۵مو0۵) 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۳ 


جو/ توا صحتطه 1 تصحتطه]. معا و ماع نامع (1968) .ظ ‏ مصطقلفهه. طعت00ع8 
0( 

6 *46۳ ۵۷0 ۵/0۲۵ کرک 60۵ م۳۵ 1 5ع۵۵ ۲۵56 2010(۰) ۷۰ وتعحطره 1 
06 0۴ 01۱6600 ۵0121 ۵۶ ا0مطمو متهنطهتع فطا م4 ۲60)تصطاتاو ماععط 1 ظ 7۵۷0/۱/01 
ر1و۷۵۳ ص۱۲ اهمتصطمع 1 )و۲ 

0 ۱0۵1۵36 ۳۵۱ ۱ کل وم امه 0 ۳۵۵۵۲۳۲ 5۵۲ 2۸ 1961(۰) ۱۷۲۰ راوو0 1 
1 ما00[ عصهطت۲2 :صحتطه 1 .(0۳:ع ویوهه ها ره فبه زاد7720 

صحتده] تصحتطه ۱ .فرع ان و۱۵ ۵ 0۳۵۵۸۲2۵۵0۸ 1963(۰) ۱۷۲۰ و100 
۱۷۲۵۹۵۷۵۲(۰ صحتطی 1) ۳۱۵۱۵۲1۵ 


